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Resumen

La evaluacion en educacion contiene una gran variedad de dimensiones que afectan
a dicho fendmeno y debe responder a las siguientes preguntas: quién, qué, cuando,
coémo y por qué evaluar. Dentro del marco legal, en la actualidad la evaluacién debe ser
integradora y formativa para llevar a los alumnos la oportunidad de alcanzar los objetivos
a través de diversos instrumentos de evaluacion. Asi, se ha realizado un estudio dirigido
a 107 profesores de la Region de Murcia —de las etapas de ESO y Bachillerato—
especializados en diferentes ambitos, mediante una encuesta para conocer sus
percepciones sobre la evaluacion en cuanto a la practica docente y el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Los resultados obtenidos en esta investigacion muestran que,
en general, los profesores consideran mas adecuados los objetivos de sus asignaturas
que las competencias. Ademas, las profesoras y los profesores mas jovenes utilizan con
mayor frecuencia las TIC a la hora de evaluar a sus alumnos. En cuanto a la etapa, los
profesores de Bachillerato dan un mayor peso a los conocimientos tedéricos que los de
la ESO, mientras que estos ultimos tienden a utilizar con mas frecuencia herramientas
como las grabaciones de video para evaluar a sus alumnos. Este estudio también
muestra que los examenes son mas importantes para los tutores que para el resto
de profesores. En conclusion, este estudio demuestra que las estrategias y técnicas
que aplican los profesores a la hora de evaluar dependen de su sexo, edad, puesto de
trabajo, situacion laboral y etapa.

Palabras clave: evaluacion, profesorado, educacion secundaria, estrategias de
ensefnanza.
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Summary

Assessment in education contains a great variety of dimensions that affect such
phenomenon and must respond to the following questions: who, what, when, how
and why to assess. Within the Spanish legal framework, currently assessment must be
integrative and formative to bring the students the opportunity to achieve the objectives
through diverse assessment instruments. Thus, a study addressed to 107 teachers of
the Region of Murcia in secondary education —in the stages of ESO and Bachillerato—
who are specialised in different fields has been carried out by means of a survey to know
their perceptions about assessment as regards the teaching practice and the teaching-
learning process. The results obtained in this research show that, in general, teachers
consider the objectives of their subjects more suitable than the competencies. Besides,
female teachers and younger teachers use ICT more frequently when assessing their
students. Regarding the stage, Bachillerato teachers give a higher weight to theoretical
knowledge than ESO teachers, while the last ones tend to use tools such as video
recordings to assess their students more frequently. This study also shows that exams
are more important for tutors than for the rest of teachers. To conclude, this study
demonstrates that the strategies and techniques applied by teachers when assessing
depend on their sex, age, job position, employment situation and stage.

Keywords: assessment, teachers, secondary education, teaching strategies.
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Introduccion

Alvares (2007) establece que la manera en que evaluamos dependedera de lo que para no-
sotros significa conocimiento. El autor insiste en considerar a la evaluacion y al conocimiento
como dos elementos que siempre tienen que trabajar juntos. Por el contrario, separar al cono-
cimiento de este proceso transformaria a la evaluacion en una simple herramienta cuya funcion
seria util promover pero sin mayor utilidad en términos de adquisicion de la competencia pro-
fesional y personal. Garcia (2010) expone que un modelo no es mejor que otro; todo depende
de los objetivos propuestos por el evaluador, el profesor o el investigador.

Con respecto de la evaluacion sumativa y formativa, Pérez y Carretero (2009) demostraron
que hay muchisimos profesores que consideran que el conocimiento tedrico es la parte mas
importante de sus materias y, por ello, es a lo que prestan mayor atencién cuando evallan.
Otro elemento que esta estrechamente relacionado con la evaluacion sumativa es el examen
tradicional; de acuerdo con Monteagudo (2014), la mayoria de Is profesores de secundaria
tienden a evaluar solo a través de evaluaciones y asignaciones tradicionales; Filstead (1995),
no obstante, explica la tendencia de sefalar la insatisfaccion causada por la evaluacion cuan-
titativa.

Pérez (1999) destaca que la evaluacion cualitativa puede ayudarnos a comprender los
procesos reales de ensefanza-aprendizaje mediante la busqueda de un método de aprendiza-
je significativo. Goncalves (2014) muestra que el 88% de los docentes que participaron en su
investigacion afirman que los métodos de evaluacion han cambiado debido a la incorporacion
de nuevos instrumentos como las TIC, proyectos, presentaciones orales y tareas practicas
que contribuyen a fomentar el pensamiento critico. Ademas, Goncalves (2014) explica que la
introduccion de instrumentos innovadores para evaluar brinda a los estudiantes diversas opor-
tunidades para lograr los objetivos de aprendizaje. Por medio de una evaluacion alternativa que
incluye la evaluacion del desempefio (portafolios, diarios, cuestionarios, proyectos de trabajo),
la autoevaluacion, la evaluacion por pares y la observacion del maestro, se les pide a los es-
tudiantes que resuelvan problemas realistas y utilicen un pensamiento de alto nivel mientras
fomentan las competencias esenciales segun cada tarea. En relacion con esta idea, Eggers
(2016) senala que, si el proceso de evaluacion comprende tareas o actividades calificadas
distribuidas a lo largo del curso, tales como trabajos escritos, pruebas, presentaciones orales
cortas o similares, esta entonces abre el espacio para la retroalimentacion.

Morales (2001) agrega que se debe realizar una evaluacion inicial para que los docentes
comprendan mejor la situacion general de los estudiantes; esto afectara los objetivos y la medi-
da en que deban cumplirse. Morales (2001) defiende que aunque comunmente se asocia con
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evaluacion sumativa, la evaluacion final también puede ser Util para considerar en qué medida
se han logrado los objetivos en un momento dado y para mejorar cualquier elemento que pue-
da dificultar el proceso de ensehanza-aprendizaje, siempre y cuando se entienda como parte
de un proceso que esté conectado con la evaluacion formativa continua. En relacion con la
evaluacion formativa, hay que mencionar que la autoevaluacion es un proceso de evaluacion
formativa durante el cual los estudiantes reflexionan y evaltan la calidad de su trabajo y de su
aprendizaje; también juzgan el grado en que se reflejan en los objetivos o criterios explicita-
mente establecidos e identifican las fortalezas y debilidades en su trabajo y las revisan como
corresponde (Andrade & Du, 2017, p.160).

Aunque la evaluacion en Espafia —segun las leyes educativas espafolas— debe ser
integradora y formativa, algunos docentes separan esta parte esencial del proceso de ense-
nanza-aprendizaje y no la utilizan como una herramienta que les haga reflexionar sobre sus
practicas y el progreso de sus alumnos. A pesar de eso, también hay muchos de ellos que
hacen todo lo posible para desarrollar una evaluacion lo mas justa posible, integrando nuevos
meétodos e intentando brindar a sus alumnos la oportunidad de salir bien. Por ello, conocer y
tener en cuenta la opinion del profesorado sobre la evaluacion puede ser una excelente manera
de identificar tanto las posibles debilidades como las fortalezas del enfoque educativo, lo que
podria ayudar a potenciar su aplicacion en institutos espanoles. A continuacion, pretendemos
dar respuesta a la siguiente pregunta: ;,Cémo valoran realmente los profesores el aprendizaje
de sus alumnos en la Region de Murcia?

Marco Empirico
Objetivo

Este estudio pretende conocer la vision del profesorado de secundaria de la Region de Murcia
sobre la evaluacion tanto de su practica docente como del proceso de aprendizaje, 0 mejor
dicho; nuestro objetivo principal es conocer cémo los profesores en la Region de Murcia, per-
tenecientes a diferentes campos evallan a sus alumnos en la educacion secundaria (etapas
de ESO y Bachillerato).

Entre los objetivos especificos debemos resaltar:

e Elandlisis de las estrategias y las técnicas que el profesorado implementa, asi como
también las que mas utilizan durante los procesos de ensefanza y aprendizaje.

e Realizar una comparativa basada en género con el fin de observar diferencias signi-
ficativas segun las variables sociodemograficas incluidas en nuestro estudio como el
sexo, la edad, experiencia, titulacion, situacion laboral, institucion, etapa, puesto de
trabajo, la asignatura y el cargo.
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Método

Hemos realizado un estudio de tipo descriptivo cuyo objetivo es obtener informacion sobre
partes concretas del fendmeno de la evaluacion en Educacion Secundaria. Para realizar este
estudio, se ha procedido siguiendo los pasos que presenta un método descriptivo segun Bis-
querra (2004); a saber: identificar un problema, establecer objetivos, seleccionar una muestra,
disenar el instrumento de investigacion para recolectar datos, analizar los datos y finalmente
sacar conclusiones.

Ademas, se ha hecho a través del método ex post facto, el cual pertenece a los métodos
destinados a extraer conclusiones generales o descubrir nuevas teorias a partir de observa-
ciones sistematicas de la realidad (Bisquerra, 2004). El uso de este método significa que los
investigadores iniciaron la investigacion después de ocurrido el hecho. En este caso, la eva-
luacion es un fendmeno continuo que ha sido estudiado después de que el profesorado haya
experimentado la evaluacion en Educacion Secundaria.

Entre los métodos descriptivos hemos seleccionado la encuesta. Esta consiste en realizar
y seleccionar determinadas preguntas sobre un problema para que sean respondidas por un
grupo determinado (la muestra del estudio). La respuesta de este grupo sera la clave para dar
respuesta y encontrar posibles soluciones al problema.

Participantes

Los participantes en este estudio son 107 profesores de secundaria que imparten clases en las
etapas de ESO y Bachillerato; todos ellos trabajan en centros de educacion secundaria publica
de la Region de Murcia. Con el fin de solicitar la participacion del profesorado y conseguir el
mayor numero posible de participantes, se redactd y envid un correo electrénico a 64 institutos
de secundaria ubicados en diferentes zonas de la Region de Murcia: Cieza, Abaran, Archena,
Ceuti, Lorca, Jumilla, Murcia |, Murcia ll, Cartagena, entre otros. El contenido del correo elec-
tronico incluia el nombre de los investigadores en este estudio, la institucion, el objetivo de la
investigacion y el grupo objetivo.

Ademas, mencionamos que mantendriamos la confidencialidad de los datos, garantizan-
do su anonimato. Asimismo, les ofrecimos los resultados de dicho estudio en caso de que
estuviesen interesados. Finalmente, se adjuntd al correo electronico el enlace para acceder a
la encuesta en linea a través de Google Forms. El correo electronico enviado a los diferentes
colegios se incluye en el anexo 2. Con el fin de salvaguardar la ética de esta investigacion, el
correo electronico fue enviado a la direccion de los colegios para esta lo reenviara a los do-
centes pertenecientes a las instituciones. Algunas de las caracteristicas sociodemogréficas se
incluyen en la Tabla 1 a continuacion.
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Tabla 1

Resumen de frecuencias y porcentajes de las caracteristicas de los docentes participantes

F %
Sexo Hombre 31 29
Mujer 76 71
25 0 menos 0 0
26-35 7 6.5
Edad 36-45 37 34.6
46-55 45 421
55 0 mas 18 16.5
3 0 menos 7 6.5
3-9 14 131
Experiencia 10-19 36 33.6
20-30 33 30.8
30 0 mas 17 15.9
Diplomado 83 77.6
Titulo Graduado 7 6.5
Licenciado 9 8.4
Situacion laboral Funcionario 80 748
Trabajador temporal 26 24.3
Contratado 1 9
Institucion Escuela pablica 107 100
Escuela privada 0 0
ESO 56 52.3
Etapa Bachillerato 37 34.6
Ambos 14 13.1
Cardo Tutor 51 477
g Especialista 5 4.7
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Lengua y literatura

Francés/Inglés 9 85
>5ing 18 16.8

Musica
S 5 4.7

Educacion fisica

L 2 1.9

Religion
Matematicas ! 9
S 18 16.8

Biologia
Latin/Griego 6 56
Asignatura Historiag 3 2.8
Fisica 16 15.0
Economia 0 7
Tecnologia 4 37
g 1 9.7

Arte

‘ L 6 5.6
Orientacion 1 9
Entrenamiento vocacional 1 '9
Investigacion 1 9
Profesor 67 62.6
Puesto Jefe de Departamento 26 24.3
Equipo administrativo 14 13.1

Entre los datos mas relevantes de esta tabla, encontramos que la mayoria de docentes
son mujeres de entre 46 y 55 anos, cuya experiencia laboral es de entre 10 y 19 afios y que
imparten principalmente idiomas (inglés y francés), matematicas e historia. Tienen un titulo y
trabajan como funcionarios publicos. Ademas, todos los participantes pertenecen a colegios
publicos y mas de la mitad de los participantes imparten docencia en la etapa de ESO.

Variables

Con el fin de establecer relaciones y tratar de dar respuesta al problema, es fundamental
determinar las variables que intervienen en el estudio. Como sabemos, una variable es la mani-
festacion externa de un constructo o concepto, o mejor dicho, una caracteristica o propiedad
que adopta diferentes valores y puede ser medida (Hernandez & Maquilén, 2010). Por tanto,
gracias a las variables podemos asignar un valor a un concepto o imagen para medirlo en
relacion con otros conceptos.

En cuanto a las variables que contiene esta investigacion, encontramos, por un lado, las
variables independientes que corresponden a la informacion sociodemogréfica de los partici-
pantes en la encuesta; tales como la edad, el sexo, la experiencia laboral, el tipo de institucion
y su titulo. Toda esta informacién esta incluida en el apartado de participantes. Por otro lado,
encontramos las variables dependientes que corresponden al grado de acuerdo con los items
de la encuesta que versan sobre los diferentes aspectos de la evaluacion.
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Instrumento de recoleccién de datos

Decidimos llevar a cabo esta investigacion utilizando un instrumento de investigacion de tipo
encuesta disefiado especificamente para este estudio. Como afirma Buendia (1998), la en-
cuesta es una de las técnicas mas utilizadas en la investigacion por encuestas ya que permite
conocer lo que piensan y hacen los participantes y se puede realizar de forma presencial, tele-
fonica o en linea; todas estas caracteristicas nos hicieron seleccionar este tipo de instrumento.
Es fundamental igualmente destacar que no hemos encontrado ninguna encuesta disehada
y validada sobre evaluacion en Educacion Secundaria que profundice especialmente en la
evaluacion de la practica docente y en la evaluacion del proceso de aprendizaje. Por ello, ne-
cesitabamos disefiar un instrumento que diera respuesta a este fendmeno en concreto. Para
disenar este instrumento de investigacion con el fin de recopilar los datos que necesitdbamos,
se procedio de la siguiente manera: En primer lugar, se establecieron los objetivos principales
y los objetivos especificos. Luego, se inicio el proceso de revision de la literatura sobre el tema.
Teniendo en cuenta las fuentes y la informacién, desarrollamos los items de nuestra encuesta
sobre la evaluacion. Dado que nuestro objetivo principal era conocer qué pensaban los partici-
pantes sobre la evaluacion tanto en el proceso de ensefianza como en el de aprendizaje y, por
tanto, conocer sus estrategias y técnicas, incluimos una escala de Likert para que respondie-
ran los diferentes items con cuatro grados: 1 muy de acuerdo, 2 en desacuerdo, 3 de acuerdo
y 4 muy de acuerdo.

En cuanto al primer borrador del instrumento, se agregaron algunos items sociodemo-
gréficos y algunas preguntas de evaluacion. Asi, después de algunas modificaciones, esas
preguntas e items fueron evolucionando desde el primer borrador hasta el tercer y ultimo
borrador que constaba de dos partes principales que contenian 10 items para la parte socio-
demogréfica y 38 items relacionados con la evaluacion. Estos 38 items se dividieron, a su vez,
en dos subsecciones: El proceso de ensefianza y el proceso de aprendizaje, con 14 y 24 items
respectivamente.

Una vez que tuvimos la version final del borrador, necesitabamos examinar nuestra en-
cuesta en términos de validez para asi implementarla en esta investigacion. Para ello, conta-
mos con la colaboracion de seis expertos. Todos ellos son profesionales en el campo de la
educacion y algunos de ellos tienen experiencia en investigacion educativa. Por un lado, los
expertos de la Universidad de Murcia son tres profesores; dos de ellos pertenecen al Departa-
mento de Didactica de la Lengua y la Literatura (inglés, espanol y francés) y el otro trabaja en el
Departamento de Inglés. Por otro lado, también contamos con tres profesores experimentados
del Departamento de Inglés del IES Dr. Pedro Guillén, en Archena, Murcia.

Gracias a la colaboracion de los expertos, se eliminaron o reformularon algunos items
para garantizar que el instrumento fuera capaz de medir lo que pretendia medir. Como resul-
tado, la version final del instrumento consta de una primera parte que incluye 10 preguntas
sociodemograficas y una segunda parte que se divide en dos dimensiones: evaluacion en el
proceso de ensefianza y evaluacion en el proceso de aprendizaje; estas secciones contienen
14 y 38 items respectivamente, dando un total de 52 items. Para responder a estos items se
debid tener en cuenta la escala Likert con cuatro grados de acuerdo propuestos, siendo 1 muy
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de acuerdo, 2 en desacuerdo, 3 de acuerdo y 4 muy de acuerdo; tal como se puede ver en la
Tabla 2.

Tabla 2
Dimensiones de la encuesta

Dimension Descripcion item Alfa de Cronbach

Proceso de enserianza Esta dimension tiene 1-14 .855
que ver con los objetivos,
los contenidos
y los instrumentos.

Proceso de aprendizaje Esta dimension tiene que 15-38 732
ver con las estrategias de
evaluacion.
TOTAL 804

Finalmente, siguiendo las ideas DeVellis (2016), se aplico la técnica Alfa de Cronbach para
determinar la consistencia interna del cuestionario con base en el promedio de las correlacio-
nes entre los items. Se obtuvo el valor de .804, lo que indica una alta consistencia interna de
el instrumento.

El Proceso de investigacion

En este proceso de investigacion podemos distinguir algunas fases particulares que presenta
Bisquerra (2004) al referirse a la realizacion de un estudio tipo encuesta; a saber: Establecer
los objetivos de la encuesta, planificar sus diferentes apartados, disefiar y seleccionar las pre-
guntas, analizar la calidad de las preguntas en términos de su validez y redaccion de la version
final de la encuesta. Este proceso de investigacion consta de las fases descritas en la siguiente
tabla.

Tabla 3
Resumen del proceso de investigacion

Fases Tareas

Fase | Primera revision de la literatura
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Fase |l Propuesta de los problemas de investigacion

Fase lll Segunda revision de la literatura

Fase IV Establgpimiento de los objetivos, seleccion del método, disefio de las variables y

seleccion de la muestra

Fase V Disefio del instrumento de recoleccion de datos

Fase VI Trabajo de campo

Fase VIl Analisis de los datos
Fase VIl Interpretacion de los resultados y conclusiones

Fuente: Elaboracion propia

Analisis de los datos

El analisis cuantitativo de los datos recopilados se realizd con el paquete de software de esta-
disticas IMB SPSS, version 24. Luego de cerrar el cuestionario en Google Forms, se decidio
descargar los datos de las respuestas a través de una plantilla de Excel e importar esos datos
al paquete de software de estadisticas.

Una vez que teniamos los datos, se revisé y nombrd cada variable, asi como sus
correspondientes etiquetas. Asimismo, se configuraron los valores faltantes. La naturaleza de
las variables y los objetivos que se establecieron al inicio de la investigacion dieron como
resultado la aplicacion de diferentes técnicas descriptivas. Por un lado, teniamos que calcular
las estadisticas descriptivas (frecuencias, porcentajes, medias y desviacion estandar). Por otro
lado, también se utilizd estadistica inferencial, aplicando en este caso técnicas de contraste
no parameétricas ya que al aplicar la prueba de homocedasticidad de Levene y la prueba de
normalidad de Kolmogorov-Smirnov, sus valores nos llevaron a tal necesidad. Asi, las pruebas
que hemos utilizado para este fin han sido la prueba de Kruskal-Wallis y la prueba de la U de
Mann-Whitney.

De igual forma, para verificar la confiabilidad del instrumento de recoleccion de datos di-

sefiado para esta investigacion, se calculo el coeficiente alfa de Cronbach para determinar su
fiabilidad, tal como se refleja en el apartado referente al instrumento.

Resultados

A continuacion, teniendo en cuenta estos objetivos de investigacion, se presentan los
resultados obtenidos.
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Objecto 4.1 Andlisis de las estrategias y técnicas utilizadas por los docentes y las mas
utilizadas.

En la tabla 4 se muestran los resultados del andlisis descriptivo, donde podemos observar
que los docentes participantes en esta investigacion consideran que los objetivos planteados
para su asignatura son adecuados (X = 4.78), aunque en cuanto a las competencias a desa-
rrollar el promedio es considerablemente menor (X = 3,79).

Tabla 4
Estadlisticos descriptivos de las respuestas de los docentes a la dimension 1:
LA PRACTICA DOCENTE

1. Los objetivos planteados para el desarrollo de mi
asignatura son adecuados 28 14.0 Ar7 385 316 167

2. He alcanzado los objetivos de mi asignatura 2.8 15.0 579 243 3.04 713
3. Los contenidos de mi asignatura son adecuados 1.9 23.4 39.3 355 3.08 814

4. Las competencias a desarrollar son adecuadas 1.9 10.3 542 336 3.20 .693

5. Eltiempo establecido para llevar a cabo la

programacion es adecuado 121 29.0 39.3 196 266 931
6. Los instrumentos que utilizo para evaluar son los

adecuados 9 1.9 56.1 411 3.37 575
7. Cambio los instrumentos de evaluacion cuando 9 8.4 374 533 3.43 688

compruebo que no funcionan

8. La metodologia planteada es adecuada 9 3.7 542 411 3.36 .603

9. Reflexiono acerca de mis métodos de evaluacion

para mejorarlos 9 4.7 243 701 364 620

10. Los criterios de evaluacion que debo aplicar son 9 112 570 308 318 656

adecuados
11. Los examenes online son adecuados para

evaluar correctamente 430 2.7 196 47 186 89
12. Las tareas online son mas adecuadas para ser 119 27 346 215 266 941

evaluadas que los examenes online

13. Las tareas online son adecuadas para la

evaluacion de los alumnos 17.8 37.4 346 10.3 237 896

14. Las herramientas disponibles para la evaluacion
online son adecuadas 24.3 40.2 26.2 9.3 2.21 919

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 5
Estadlisticos descriptivos de las respuestas de los docentes a la dimension 1:
EL PROCESO DE APRENDIZAJE

15.

L.a mejor herramienta para una evaluacion justa

es el examen escrito 14.0 37.4 34.6 14,0 249 905
16. Valoro Uinicamente los conocimientos teéricos

adquiridos en mi asignatura 430 46.7 9.3 9 168 681
17. Mis examenes suponen el 60% o mas de la nota

en la evaluacion final de mi asignatura 15.9 20.6 308 327 280 1.0&
18.  El examen me permite evaluar todas las

competencias del alumnado 22.4 46.7 25.2 56 2.14 829
19. Evallio mediante examenes escritos de

desarrollo 25.2 33.6 31.8 9.3 2.25 943
20. Evallio mediante examenes escritos tipo test 46.7 34.6 15.9 2.8 1.75 825
21. Evallio mediante examenes escritos con

diferentes tipos de preguntas (preguntas cortas, — 12.1 15.9 383 336 2.93 993

verdadero o falso, corregir errores, completar)
22. Evallio mediante examenes orales en los que

los alumnos tienen que resolver una situacion 31.8 271 29.0 1241 2.21 1.02

practica
23. Evallio mediante audios que mis alumnos tienen

que producir 57.9 15.0 140 131 1.82 1.10
24. Evallo mediante videos que mis alumnos tienen

que crear 40.2 25.2 25.2 9.3 2.04 1.01
25. Evallio mediante proyectos que se desarrollan

durante todo el curso escolar 224 24.3 393 140 249 903
26. Evallio mediante proyectos transversales que

incluyen otras asignaturas ademas de la mia 39.3 2.7 196 84 197 .68
27. Evallo mediante portfolios que los alumnos

tienen que realizar a lo largo del curso 430 24.3 271 56 1.95 965
28. Evallio mediante tareas grupales (proyectos,

presentaciones. .) 18.7 15.9 53.3 121 2.59 931
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29. Evallio mediante debates que organizo en clase 29.9 31.8 35.5 2.8 2.11 872

30. Evallo mediante presentaciones orales 19.6 18.7 47.7 14.0 2.56 .963

31. Integro mi metodologia de evaluacion con las TIC 2.8 19.6 421 35.5 3.10 812

32.  Fomento la coevaluacion para hacer a mis

alumnos participes del proceso de aprendizaje 56 271 523 150 2.17 172

33.  Fomento la autoevaluacion para involucrar a mis

alumnos en el proceso de aprendizaje 56 252 805 187 2.82 199

34.  Negocio con mi alumnado los ftems que van a

tenerse en cuenta para evaluar una actividad 26.2 411 26.2 6.5 2.13 880

35.  He adaptado mis métodos de evaluacion para

evaluar online 9.3 29.0 393 224 2.75 912

36. Prefiero evaluar mediante tareas, proyectos y

otras estrategias a realizar examenes online 56 131 421 39.3 315 856

37.  Los exdmenes online son una oportunidad para

que los alumnos copien 4.7 9.3 3.8 54.2 3.36 838

38. Tengo en cuenta la diversidad y la personalidad
de mi alumnado a la hora de comunicarles la 1.9 5.6 29.9 62.6 3.53 .691
nota de un examen

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 5 tenemos los resultados obtenidos de las estadisticas descriptivas de las res-
puestas de los docentes a la dimension 2: Proceso de aprendizaje. Por un lado, los resultados
muestran que los items con mayor mediana son los nimeros 38, 36 y 37 respectivamente.
Por otro lado, los items con menor mediana son el 16, el 20 y el 23. Ademas, el item nimero
38 es el que presenta mayor porcentaje. En este caso, el 62,6 % del profesorado esta muy
de acuerdo con la afirmacion de tener en cuenta la diversidad y personalidad de sus alumnos
a la hora de informarles sobre sus notas. Luego, tenemos un 57,9 % de docentes en el item
23 que no utilizan grabaciones para evaluar a sus alumnos y un 54,2 % de ellos en el item 37
que estan muy de acuerdo en que los examenes en linea dan la oportunidad a los alumnos de
hacer trampa. Finalmente, en el item nuimero 28 encontramos que el 53,3 % de los docentes
esta de acuerdo en evaluar a sus alumnos a través de tareas grupales como proyectos y pre-
sentaciones orales.
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Objetivo 4.2 Realizar una comparativa basada en género con el fin de observar
diferencias significativas segtin las variables sociodemogréficas incluidas en nuestro
estudio como el sexo, la edad, experiencia, titulacion, situacion laboral, institucion,
etapa, puesto de trabajo, la asignatura y el cargo.

En este segundo objetivo, nos propusimos analizar si existen diferencias en las respuestas
a los items en funcion de las variables sociodemograficas que componen la encuesta: Sexo,
edad, experiencia, calificacion, situacion laboral, institucion, etapa, puesto de trabajo, asigna-
tura y cargo.

Sexo

En primer lugar, la Tabla 6 muestra los resultados obtenidos tras calcular la prueba U de
Mann Whitney en relacidn con las respuestas a los items de la encuesta en funcion del sexo.
En este caso podemos comprobar como el valor de la significancia asintética es inferior a .05
(p <.05), por lo que podemos afirmar que en los items 3, 4, 15, 23 y 31 existen diferencias
estadisticamente significativas en las respuestas en funcion del sexo y, en concreto, a favor de
las profesoras, tal y como se establece en el rango medio. Como podemos ver, el rango medio
de profesoras que consideran adecuados los contenidos y competencias de sus asignaturas
es superior al de los profesores. Ademas, mas docentes muijeres prefieren evaluar a sus alum-
nos mediante el uso de grabaciones que los alumnos tienen que producir y que las docentes
utilizan para integrar las TIC cuando evalian. Todo esto con més frecuencia que los docentes
hombres.

Tabla 6
Prueba de la U de Mann-Whitney basada en el sexo

Sexo Ranqo U Mann-Whitney s'g".'f"fa.“c'a
medio asintotica

3. Los contenidos de mi Hombre- 40.68

. ‘ 765.000 .003
asignatura son adecuados Mujer 59 43
‘ 40.97

4, |Las competencias a Hompre— 774000 002

desarrollar son adecuadas Mujer

59.32
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: . 63.06

15. La mejor herramienta para Hombre-
una evaluacion justa es el Muier 897.000 042
examen escrito ) 50.30

23. Bvallio mediante audios Hombre- 45.00
que mis alumnos tienen que Muier 899.000 032
producir J 57.67

31. Integro mi metodologia de Hom.bref 45,06 901.000 042
evaluacion con las TIC Mujer

Edad

Se realizo la prueba de Kruskal-Wallis con el fin de determinar la existencia de diferencias
estadisticamente significativas en algunos de los items de la encuesta en funcion de la edad de
los docentes participantes. Tras realizar esta prueba, encontramos diferencias estadisticamen-
te significativas en el item ndmero 31. Asi, se ha realizado la prueba U de Mann-Whitney para|
saber qué pares concretos contienen diferencias significativas.

Los datos obtenidos de la Prueba U de Mann Whitney en cuanto a la edad se incluyen
en la Tabla 7. Como podemos ver, solamente hay diferencias significativas en el item 31. Estq
diferencia muestra que el rango promedio de los docentes de 25 afos 0 menos que tienden
a utilizar las TIC a la hora de evaluar a sus alumnos es superior a los profesores de entre 36 |
45 afos.

Tabla 7
Prueba de la U de Mann-Whitney basada en la edad

Edad Rango ; prann-Whitney Slgnificancia
medio asintética
. 31.84
2DS aangs o4r5nerlosf 191.000 006
e 36 a 45 aflos 2011
31. Integro mi
metodologia de
evaluacion con I—
las TIC 36 — 45 afios 34.93 273,000 033
24.67
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Titulacion

La prueba de Kruskal-Wallis muestra una diferencia en el item 23. Esta diferencia muestra
que hay una mayor cantidad de docentes con grado que tienden a implementar la estrategia
de solicitar a sus alumnos que produzcan grabaciones para evaluarlas en comparacion con
aquellos que tienen otro tipo de titulacion (licenciatura).

Tabla 8
Prueba de la U de Mann-Whitney basada en la titulacion

Titulacion Rango medio U Mann-Whitney s'g“.""fa."c'a
asintotica
23. Evallo mediante
i ' - 11.07
audios que mis Qradugdo 13500 007
alumnos tienen Licenciado
que producir 6.50

Situacion laboral

Luego de realizar la prueba de Kruskal-Wallis para determinar la existencia de diferencias
estadisticamente significativas, los resultados indican que no existen diferencias significativas
para ninguno de los casos.

Etapa

En este caso, la prueba de Kruskal-Wallis muestra diferencias significativas en los items
16, 24, y 31. Como se puede observar en la Tabla 9, el peso que dan a los conocimientos
tedricos los profesores tanto de ESO como de Bachillerato es superior al de los profesores que
solamente imparten clases en ESO. Sin embargo, quienes solo imparten clases en ESO utili-
zan la estrategia de solicitar a sus alumnos la realizacion de videos para evaluarlos con mayor
frecuencia que quienes imparten docencia en ambas etapas. Ademas, quienes solo imparten
docencia en ESO tienden a integrar mas las TIC en su metodologia de evaluacion que los do-
centes de ambas etapas.
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Tabla 9
Prueba de la U de Mann-Whitney basada en la etapa

Etapa Rango medio U Mann-Whitney SIgI!IfI(Ea_Icha
asintotica
16. Valoro (nicamente 32.16
\og ‘conocwm\e‘nltos ESO- 205.000 002
tedricos adquiridos ambos 48.86
en mi asignatura ‘
24, Evalio mediante 38,34
videos qug mis ESO- 933,000 014
alumnos tienen que ambos
crear 2414
31. Integro mi 53.21
metodologfa de ESO-
evaluacion con ambos 668.500 003
las TIC 37.61

Puesto de trabajo

Luego de realizar la prueba de Kruskal-Wallis, hemos encontrado diferencias significativas
en el item 17. Como podemos ver en la Tabla 10, los tutores tienden a atribuir a los examenes
el 60 % o incluso mas peso de la nota final que el resto de los profesores.

Table 10
Prueba de la U de Mann-Whitney basada en el puesto de trabajo

Puesto de Ranao medio U Mann- Significancia
trabajo 9 Whitney asintética
17. Mis examenes suponen el 41.35
0 A ~
60% 0 mgg dg la nota Qn Tutor 783.000 000
la evaluacion final de mi Otro
asignatura 61.65
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Materia

Tras realizar la prueba de Kruskal-Wallis para determinar la existencia de diferencias esta-
disticamente significativas, los resultados indican que no existen diferencias significativas para
ninguno de los casos.

Posicion

Tras realizar la prueba de Kruskal-Wallis para determinar la existencia de diferencias
estadisticamente significativas, los resultados indican que no existen diferencias significativas
para ninguno de los casos.

Discusion y Conclusiones

En cuanto a las diferentes técnicas utilizadas por los docentes, hemos encontrado en la in-
vestigacion realizada por Goncalves (2014) que el 88% de los docentes participantes afirman
que los métodos de evaluacion han cambiado debido a la integracion de nuevos y diversos
instrumentos como las TIC, proyectos, las presentaciones orales y trabajos practicos que con-
tribuyan a fomentar el pensamiento critico. Esta afirmacion coincide con nuestros resultados
ya que el 53,3 % de los docentes evalla a sus alumnos a través de tareas grupales como
proyectos y presentaciones orales. Por lo tanto, podemos constatar una evolucion y mejora
considerablemente positiva de los métodos e instrumentos de evaluacién en comparacion con
los de las Ultimas décadas. A su vez, también coincidimos con la investigacion realizada por
Eggers (2016), quien estudia la evaluacion formativa y los tipos de tareas y actividades que
benefician el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Este autor afirma que todas las acti-
vidades ya mencionadas invitan a reflexionar sobre el progreso de los estudiantes y la eficacia
de los métodos y practicas de ensefanza.

Por un lado, la investigacion de Goncalves y Eggers difiere de la de Andrade & Du (2017)
quienes no se ocupan de los instrumentos de evaluacion sino de los tipos de evaluacion y
explican como la autoevaluacion, por ejemplo, resulta ser un gran recurso que debe utilizarse
para complementar los instrumentos innovadores, todo esto con el fin de concienciar a los
alumnos sobre su proceso de aprendizaje y aumentar su motivacion al observar su propio
progreso. Por otro lado, tanto Filstred (1986) como Pérez (1999) coinciden en que la evaluacion
cualitativa nos ayuda a abordar la educacion desde una perspectiva mas real y rechazar los
métodos cuantitativos.

Ademas, coincidimos en la propuesta de Goncalves (2014), quien propone tener mas

en cuenta elementos tales como encontrar la manera de evaluar la capacidad de resolucion
de problemas y la implementacion de tareas realistas que sean Utiles para la vida diaria de los
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estudiantes, asi como la integracion de las TIC a la hora de evaluar. En este caso, aunque la in-
vestigacion de Goncalves concluye que los métodos y el instrumento han cambiado, en cuanto
a la integracion de las TIC para evaluar, encontramos que aquellos profesores cuya edad ronda
los 25 afnos y que solo imparten clases en ESO, son los que mas utilizan este recurso. Como
muestra de ello, los resultados de nuestra investigacion muestran que aquellos profesores que
solo imparten clases en ESO utilizan la estrategia de solicitar a sus alumnos la produccion de
videos para evaluarlos con mas frecuencia que aquellos que imparten clases tanto en ESO
como en Bachillerato.

En cuanto al profesorado de Bachillerato, los resultados obtenidos se corresponden con
las conclusiones expuestas por Pérez y Carretero (2009), con lo cual podemos afirmar que los
profesores de Bachillerato tienden a atribuir un mayor peso a los conocimientos tedricos que
los profesores de ESO, siendo estos Ultimos méas innovadores y practicos. Segun el autor, la
razon, radica en la gran cantidad de condicionamientos y limitaciones que genera la necesi-
dad de preparar a los estudiantes para los examenes de ingreso a la universidad. Por tanto,
la evaluacion esta condicionada por lo que se ensefa, lo que se aprende y también por el tipo
de pruebas que se van a realizar. Ademas, esta afirmacion coincide con Garcia (2010), ya que
la evaluacion también esta condicionada por los objetivos y por los contenidos que establece
quien evalta. Otro autor que defiende la pertinencia de plantear los objetivos de aprendizaje
desde el inicio es Morales (2001); en este caso, su investigacion difiere de la nuestra ya que
trata sobre la importancia de la evaluacion inicial para saber qué ensefar, como ensefiar y para
determinar quién necesita mas atencion. Obviamente la evaluacion también se ve afectada por
estos factores.

Otra contribucion relevante es la de contrastar el uso de examenes con el uso de pro-
yectos y otras tareas. En el trabajo de Monteagudo (2014) se destaca el hecho de que los
instrumentos mas utilizados para evaluar el aprendizaje de los estudiantes son los trabajos y
examenes, pero no se implementan proyectos, portafolios o presentaciones orales. En el caso
de nuestra investigacion, también se evidencia contraste con la de Monteagudo debido a que
hemos demostrado que el 53,3% de los docentes que participaron en el estudio suele solicitar
a sus alumnos la creacion de proyectos, el trabajo en tareas grupales vy la realizacion de pre-
sentaciones orales. No obstante, en esta investigacion, el 32,7% de los docentes esta muy de
acuerdo con dar a los examenes un peso del 60% o mas respecto de la calificacion final. Asi,
en cuanto a la importancia de los examenes, nuestro estudio coincide con el de Monteagudo
ya que los resultados obtenidos muestran que los examenes son el instrumento mas impor-
tante a la hora de evaluar los conocimientos de los alumnos ya que representan entre el 60%
y el 50% de la nota final.

Como resultado del estudio realizado, se han logrado extraer algunas conclusiones. Asi,
consideramos que pueden servir para ampliar nuestro conocimiento sobre la evaluacion real en
la practica docente, asi como en el proceso de aprendizaje que llevan a cabo los docentes de
Educacion Secundaria de la Region de Murcia y asi, poder potenciar las posibles debilidades
que este fendmeno puede presentar en la actualidad.
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En primer lugar, en cuanto al proceso de aprendizaje, nuestra conclusion es que el pro-
fesorado de la Region de Murcia considera que los objetivos marcados para sus asignaturas
son mas adecuados que las competencias que deben desarrollar. Si bien tanto los objetivos
como las competencias de la Educacion Secundaria estan bastante relacionados, este resulta-
do puede deberse a que mientras los objetivos de la Educacion Secundaria apuntan a formar
a los estudiantes como personas integras, tolerantes y respetuosas, capaces de desarrollar
diferentes habilidades para sus vidas y es algo que se puede lograr en algunos casos o no, las
competencias implican una combinacion de habilidades practicas, conocimientos, ética, acti-
tud y muchos componentes sociales. Asi, estos resultados pueden significar que necesitamos
fomentar aun mas el desarrollo de las competencias y deberia hacerse desde una perspectiva
que sea mas transversal.

En segundo lugar, en cuanto al objetivo sobre las estrategias y técnicas utilizadas, el item
con mayor porcentaje (62,6%) muestra que una gran parte de los docentes tiene en cuenta la
diversidad y la personalidad de sus alumnos a la hora de informarles sobre sus notas, lo que
significa que los profesores realmente prestan atencion a sus alumnos y a como podrian re-
accionar ante una nota negativa. Esto supone un cambio realmente positivo que puede haber
sido provocado por el auge de investigaciones relacionadas con la importancia de la inteligen-
cia intrapersonal en el aula y cémo el afecto es un arma poderosa para aumentar la motivacion
y mejorar el rendimiento de nuestros alumnos.

Ademas, un 54,2 % de los docentes esta muy de acuerdo en que los examenes en linea
brindan a los estudiantes la oportunidad de hacer trampa. Esta afirmacion ha sido ampliamente
repetida por muchos docentes durante este afio atipico en el que los alumnos han tenido que
asistir a clases en linea y realizar examenes en linea. De hecho, los profesores pueden tener
razon si asumimos que los examenes en linea son exactamente iguales a los presenciales; es
decir, contienen la misma estructura, el mismo tipo de ejercicios, el mismo tiempo de realiza-
cion, etc. En este caso, los examenes en linea pueden representar una gran oportunidad para
que los alumnos hagan trampa ya que no se han adaptado adecuadamente a esta situacion
especifica. No obstante, podria ser interesante observar qué porcentaje de profesores han
sido capaces de adaptar sus examenes para cumplir con los requisitos de validez, fiabilidad y
practicidad a la hora de disefiar examenes online.

En cuanto al objetivo de la comparacion sociodemografica, encontramos que el rango
promedio de las docentes que consideran adecuados los contenidos y competencias de sus
asignaturas es superior al de los docentes hombres. Ademas, las docentes integran las TIC a la
hora de evaluar con mas frecuencia que los docentes hombres. Otro factor razonable obtenido
es que los profesores de 25 afios tienden a utilizar las TIC a la hora de evaluar el aprendizaje de
sus alumnos en mayor medida que los de mayor edad. Si bien en la actualidad la gran mayoria
de los docentes posee habilidades digitales, esta afirmacion esta directamente relacionada con
la formacion académica y personal de los docentes ya que los mas jévenes suelen estar siem-
pre al tanto de las ultimas actualizaciones TIC para implementarlas en sus aulas. Esto no quiere
decir que los profesores de mayor edad no evallen a sus alumnos a través de instrumentos o
aplicaciones TIC, mas puede ser beneficioso desarrollar una formacion especifica y continua
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para que aprovechen todos los instrumentos y estrategias. Asi, podria facilitarse mucho mas
su practica docente y desarrollar un proceso de aprendizaje mas ameno y atractivo.

En general, consideramos que los objetivos de esta investigacion se han cumplido ade-
cuadamente. En cuanto al objetivo principal y el objetivo especifico nimero uno que estan
intimamente relacionados, hemos demostrado que los docentes de la Region de Murcia son
profesores que se preocupan por sus alumnos cuando tienen que informarles sobre los re-
sultados de un examen; son docentes que consideran que los examenes en linea no son el
instrumento mas adecuado para evaluar ya que pueden no contener validez y fiabilidad y que
la mitad evalla a sus alumnos ofreciéndoles una gran variedad de tareas como proyectos,
trabajos en grupo y presentaciones orales. En cuanto a los objetivos especificos, como hemos
dicho, hemos obtenido una vision general de cémo evalla el profesorado en la Region de
Murcia. Si bien este primer objetivo especifico se cumple, habria que tener en cuenta mas fac-
tores para ampliar esta investigacion en el futuro si pretendemos seguir profundizando en este
fendmeno. Finalmente, el segundo objetivo especifico se ha cumplido en gran medida. Hemos
obtenido informacion relevante sobre los docentes en funcion de su edad, sexo, puesto de tra-
bajo y etapa en la que gjercen la actividad docente. Asi, podriamos concluir que las profesoras
mas jovenes de ESO son mas innovadoras que sus companeros varones. También podemos
observar la tendencia de innovacion entre los docentes mas jovenes en comparacion con los
mayores. Ademas, es interesante también como los tutores son los que mas se preocupan por
los examenes ya que su responsabilidad e implicacion es claramente mayor.
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